Взгляды В.А. Сухомлинского на воспитание

1. Воспитание и обучение – близкие, теснейшим образом связанные, но всё-таки далеко не тождественные сферы. В конечном счёте, воспитание важнее обучения. Цель воспитания – формирование (не выбор, а формирование) определённого (существует иерархия, не всё относительно) мировоззрения, «нравственной сердцевины личности: гражданских взглядов, убеждений, чувств, поведения». (см. Сухомлинский В.А. Избранные произведения: в 5-ти т., К.: Рад. школа. 1979 – 1980. Т.1, стр. 128).

2. На педагогах и родителях лежит высокая миссия – воспитание детей. Учитель не просто «носитель компетенций», узкий профессионал-предметник. Своё призвание (воспитывать) учитель реализует только при условии, что ему удастся наладить, поддерживать «постоянное духовное общение» с учеником. 

Некоторые современные педагоги, утверждая, что «учение, прежде всего», что в первую очередь педагогу следует оснастить ребёнка «умением учиться», сводят это пресловутое умение к бесхитростному набору действий и операций, выхолащивая суть, забывая, что учиться по-настоящему может лишь человек культурный, человек трудолюбивый, человек волевой. 

«Позиция школьника», «позиция ученика» – производная от позиции личности, гражданина, человека, а не наоборот. Так было, есть и будет в нашей отечественной культуре. Развивать личность, формировать высокие мотивы, духовные запросы ребятишек, и как следствие (следствие!) «умение и желание» учиться – вот истинный, а не извращённый, поставленный с ног на голову алгоритм педагогических воздействий, завещанный нам Сухомлинским.

3. Сущность воспитания – формирование мировоззрения, а «сердцевина мировоззрения», «деятельная сила личности», «вершина морального развития» есть ни что иное, как убеждения. Убеждения человека – родом из детства, ведь именно в детском возрасте «закладываются корни гражданственности». Судьба человека, его след на земле зависит от того, «что открывается ребёнку в окружающем мире, что изумило и восхитило, что заставило плакать не от личной обиды, а от переживания судьбы других людей». (В.А. Сухомлинский «Сердце отдаю детям», «Радянська школа», Киев, 1969).

4. Воспитывать следует, поднимая планку на самую предельную высоту, создавая самое интенсивное идейное поле, закладывая в душе дитяти измерение должного, идеального, которое в прежние времена назвали бы «святостью». 

«Нравственные, гражданские, идейные ценности – непреходящее и ничем не заменимое средство воспитания. Постигая гражданское мужество, долг перед Отечеством, силу духа, несгибаемость в преодолении трудностей, юный гражданин учится измерять себя высшей мерой человеческого достоинства». (см. Сухомлинский В.А. Избранные произведения: в 5-ти т., К.: Рад. школа. 1979 – 1980. Т. 1, стр. 132).

«Школа становится подлинным очагом культуры лишь тогда, когда в ней царят четыре культа: культ Родины, культ человека, культ книги, культ родного слова». 

«Что бы заложить в годы детства основу человечности и гражданственности, надо дать ребёнку правильное видение добра и зла». 

(В.А. Сухомлинский «Сердце отдаю детям», «Радянська школа», Киев, 1969., стр. 193). 

5. Без альтруизма нет культурного человека. Сухомлинский констатировал: «Советской педагогике чужда тенденция буржуазных учёных рассматривать содержание, формы и методы обучения с точки зрения удовлетворения личных потребностей учащихся». (В.А. Сухомлинский «Сердце отдаю детям», «Радянська школа», Киев, 1969, стр. 97). 

Учение отнюдь не обязательно должно быть «с увлечением», эксплуатировать «только непосредственную заинтересованность», потакать интересам детей. Учёба – это труд (об этом твердили нам и К.Д. Ушинский, и А.С. Макаренко). Надо приучить ребёнка делать не только то, что ему нравится, а то – что нужно. И далее, самое важное, нужно не для удовлетворения узких гедонистических, эгоистических интересов, и даже не для профессионального, и личностного роста человека, а нужно для общего, надличностного дела, для блага других людей, для Родины, для торжества сил добра.

6. В.А. Сухомлинский любил повторять слова Януша Корчака: «Необходимо возвыситься к духовному миру ребёнка, а не снисходить к нему». Параллель со взглядами Л.Н. Толстого просматривается, что называется, невооружённым взглядом. Сухомлинский с пафосом описывает возможности ребёнка, призывает взрослых считаться с мнением воспитанников, признаёт за детьми право иметь своё суждение по всем вопросам, включая самые трудные – философско-мировоззренческие. «Дети живут своими представлениями о добре и зле, чести и бесчестии, человеческом достоинстве; у них свои критерии красоты, у них даже своё измерение времени» (В.А. Сухомлинский «Сердце отдаю детям», «Радянська школа», Киев, 1969).

7. Воспитатель обязан знать особенности мировоззрения детей, быть в курсе конкретного содержания тех или иных нравственных, моральных, эстетических, этических и иных представлений детей. В противном случае, исчезающе ничтожной становится сама вероятность подлинной духовной коммуникации между учителем и учеником.

8. Ребёнок обладает колоссальной «жаждой развития», огромным познавательным интересом, интенсивным мотивом к изучению мира. «Хочу всё знать». «Готов изучать и исследовать». 6-9 лет, уникальный, сензитивный, открытый, сосредоточенный на познании мира возраст в жизни человека. 

Сознание ребёнка можно уподобить паровозной топке. Кочегар, взрослый должен постоянно подбрасывать в топку угля – новых знаний, впечатлений, эмоций. Альтернатива – остановка движения, деградация. Высокая оценка, данная Сухомлинским исследовательскому потенциалу детей, во многом повторяет оценку выдающихся отечественных и зарубежных учёных, прежде всего К.Д. Ушинского, и Д. Дьюи. 

Сухомлинский писал: «Жизнь нашей школы развивалась из идеи, которая воодушевляла меня: ребёнок по своей природе – пытливый исследователь, открыватель мира». 

«Я буду так вводить малышей в окружающий мир, что бы они каждый день открывали в нём что-то новое, что бы каждый шаг познания был путешествием к истокам мышления и речи – к чудесной красоте природы.. Что бы каждый питомец рос мудрым мыслителем и исследователем, что бы каждый шаг познания облагораживал сердце и закалял волю». (В.А. Сухомлинский «Сердце отдаю детям», «Радянська школа», Киев, 1969).

9. Детское восприятие мира (речь идёт о младших школьниках) отличается «своеобразной ясностью, тонкостью и непосредственностью». Говоря об особенностях детского мышления, В.А. Сухомлинский фактически солидаризуется с выдающимся национальным педагогом К.Д. Ушинским. Вслед за Константином Дмитриевичем (и во многом, Я. А. Коменским) Сухомлинский не устаёт повторять о конкретности, образности, наглядности, особой «эмоциональности» детского мышления. 

Вместе с тем, наглядность, конкретность, теснейшая «связь аффекта и интеллекта» в сознание детей, вовсе не есть непреодолимая преграда для постижения детьми сложных, теоретических связей и отношений действительности. Просто надо строить обучение «от частного к общему», вплетать уже имеющиеся у детей представления в канву учёбы, тщательно подбирать образы и представления, способные адекватно изображать, иллюстрировать теоретические связи и отношения действительности, думать о «ассоциативных рядах» и эмоциональном воздействии материала на учащихся. В значительной мере, по этому вопросу взгляды В.А. Сухомлинского, расходятся с достаточно известной сейчас теорией развивающего обучения (Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов), и тяготеют к воззрениям советских дидактов И.Я. Лернера и М.Н. Скаткина, к так называемому «традиционному обучению» (разумеется, истолкованному нетенденциозно, а объективно). Приведём несколько красноречивых цитат.


10. Об образах и представлениях, как «материале» мышления детей. 

«Ребёнок мыслит образами. Клеточки мозга нежны, могут работать только при условии, что объектами восприятия является образ, который можно видеть, слышать, к которому можно прикоснуться. Переключение мысли, которое является сущностью мышления, возможно, когда перед ребёнком наглядный, реальный, или столь же ярко созданный словесный образ». (В.А. Сухомлинский «Сердце отдаю детям», «Радянська школа», Киев, 1969, стр. 27).

11. О богатстве детского воображения, фантастических образах, как инструментах познания истины. 

«Я тысячу раз убеждался, что, населяя окружающий мир фантастическими образами, создавая эти образы, ребёнок открывает не только красоту, но и истину». (В.А. Сухомлинский «Сердце отдаю детям», «Радянська школа», Киев, 1969, стр. 26).

12. О необходимости избегать беспристрастности и излишней абстрагированности учебного материала от знаний и чувств ребёнка. 

«Истина, в которой обобщаются предметы и явления окружающего мира, становится личным убеждением детей при условии, становится личным убеждением детей при условии, что одухотворяется яркими образами, оказывающими воздействие на чувства». (В.А. Сухомлинский «Сердце отдаю детям», «Радянська школа», Киев, 1969, стр.25). 

«Торжество добра над злыми силами ребёнок не может представить без участия птиц и зверей». «А. Гайдар говорил», что даже очень серьёзный рассказ о Гражданской войне должен заканчиваться так: «красные разбили белых, а зайчик сидит в кустиках и радуется». 

«Душа ребёнка не должна быть холодным хранилищем истин. Большой порок, который я стремился предотвратить – это равнодушие и беспристрастность». 

(В.А. Сухомлинский «Сердце отдаю детям», «Радянська школа», Киев, 1969, стр. 193).

13. Образы, представления детей «живут» в их сознании не сами по себе. Образу нужен «материальный носитель», субстрат. Эту архиважную функцию выполняет слово. Образ прикрепляется к слову. Слово вызывает к жизни образное содержание. 

Чем старше ребёнок, тем больше он мыслит не просто образами, а образами, воплощёнными в слове, так называемыми «спонтанными понятиями». Образы вращаются, роятся вокруг слова, «стираются» как тела от трения, теряя индивидуальные черты, превращаются из конкретных, в общие. 

Через слово, точнее, через значение слова, в сознание ребёнка мало-помалу проникает культурный опыт человечества. Когда мы называем совершенно непохожие предметы одним и тем же словом, мы направляем ребёнка на поиск общего между ними, помогаем систематизировать, упорядочить конгломерат представлений. 

Поскольку мышление это и есть упорядочивание информации, то, очевидно, что именно слово служит «проводником» мышления. Выдающийся отечественный психолог Л.С. Выготский выдвинул и обосновал положение о «единстве речи и мышления», о «развитии значения слова и развитии мышления как одном и том же процессе», о значении слова, как «единице мышления». Когда читаешь Сухомлинского, местами, не можешь отделаться от мысли, что читаешь продолжение знаменитой книги Л.С. Выготского «Мышление и речь». 

«Какие правдивые, точные, художественно выразительные образы творят дети, насколько яркий, красочный их язык». (В.А. Сухомлинский «Сердце отдаю детям», «Радянська школа», Киев, 1969, стр. 26).

14. Через образы и представления дети могут осмысливать, а затем и проникать в тайну значений очень сложных, обобщающих, «абстрактных» слов. Слов, играющих роль терминов в научных, и философско-мировоззренческих системах. Так, например, Василий Александрович упоминает об очень интересной своей инициативе. В условиях биполярного мира, существования двух конкурирующих общественно-политических систем, в условиях «холодной войны», способной в любой момент «нагреться» до состояния термоядерного взрыва, дети слышали, что главный враг «прогрессивного человечества» – «империализм». Но, позвольте, как объяснить первоклассникам, что это такое? А ведь ребятишки спрашивают, интересуются. Сухомлинский виртуозно решил эту проблему. 

Сухомлинский не спешил с тем, что бы дети поняли теоретическое содержание понятия империализм. В младшем школьном возрасте «решающее значение имеют яркие представления и их эмоциональная окраска». Сначала Сухомлинский создавал некую совокупность образов, так или иначе иллюстрирующих понятие «империализм»: безработный, голодный, нищий, и рядом роскошествующий, взбесившийся от безудержного потреблении буржуа; «итальянские матери, доведённые до отчаяния, вынужденные продавать детей американским богачам», и т.д. Когда подобных образов было создано достаточно много, через их исследование, анализ и обобщение, Сухомлинский постепенно вёл ребятишек к постижению некоторых серьёзных, абстрактных признаков. Такой «объяснительно-иллюстративный» метод обучения детей некоторым элементам теоретического знания (речь не идёт о научных понятиях) прекрасно описан в следующей цитате. 

«Я стремился, что бы дети оперировали такими понятиями как явление, причина, следствие, событие, обусловленность, зависимость, различие, сходство, общность, возможность. Овладеть этими понятиями невозможно без исследования живых фактов и явлений, без перехода от конкретного предмета, факта, явления к абстрактному обобщению. Благодаря тесной связи мышления с конкретными образами, ребята приобретали навыки постепенного оперирования с абстрактными понятиями». (В.А. Сухомлинский «Сердце отдаю детям», «Радянська школа», Киев, 1969, стр. 114).

